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符號學視角下的原住民族 
學校課程概念：一個案例研究

林斐霜*

摘　要

本案例研究的目的是從符號學的角度來探討原住民族學校的課程

概念。本研究採立意抽樣法，選擇臺灣中部的一所原住民小學作為樣

本。資料蒐集方法是對該校校長和負責課程規劃的組長進行半結構化

的深度訪談。質性資料透過主題分析法進行分析。經由主題分析的編

碼過程，研究者確定了代表課程概念的代碼（標誌或符號）。本研究

採用Peirce的「意義三角」（代表物、對象和詮釋項）作為符號學的視

角，來解釋課程標誌和符號。本研究發現，傳統原住民精神的神聖符

號及其文化中理解人格的完整取向理念為學習者提供了豐富的學習材

料。參與者對課程概念的訪談意見出現了四個主題：一、延續祖先的

神聖精神傳統，培養孩子擁有泰雅族的智慧；二、教導原住民生活技

能，幫助兒童學習寶貴的祖先適應生活環境的能力；三、重視族語教

學，以保護原住民族文化和身分；四、培養全人泰雅，以實現更完美 
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的人性。
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Semiotic Perspective on Indigenous Schools’  
Curriculum Concepts: A Case Study

Fei-Shuang Lin*

Abstract

The purpose of this case study was to explore the curriculum concepts 
in Indigenous schools from a symbolic perspective. In this study, a purposive 
sampling method was used to select an Indigenous elementary school in 
central Taiwan as a sample. The data collection method was in-depth semi-
structured interviews with the Principal and the Section Chief responsible 
for curriculum planning. The qualitative data were subject to careful 
thematic analysis. Through the coding process of this thematic analysis, the 
researcher identified codes (signs or symbols) that represent the concepts of 
the curriculum. Peirce’s “triangle of meaning” (Representamen, Objects, and 
Interpretant) was considered as the semiotic perspective by which to interpret 
the curriculum signs and symbols. The study found that the sacred symbols 
of traditional indigenous spirituality and the idea of a holistic approach to 
understanding the human personality of Indigenous culture provide rich 
raw materials for learners. Four themes emerged from the participants’ 
conceptions of the curriculum: (1) Inheriting the tradition of an ancestral 
sacred spirit and raising children to possess the Ataiya wisdom; (2) Teaching 
Indigenous life skills and helping children learn valuable ancestral life 
adaptation skills; (3) Emphasizing ethnic language instruction to preserve 
Indigenous culture and identity; and (4) Cultivating the holistic-personality of  
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Ataiya to achieve a more perfect humanity.

Keywords:  indigenous schools, semiotic perspective, curriculum concepts, 
qualitative research
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壹、緒論

世界各地的原住民族經歷著歷史上殖民化和入侵其領土的苦果。

他們因其獨特的文化、身分和生活方式而面臨歧視，並受到貧窮和邊

緣化的過度影響（UN Office of the High Commissioner for Human Rights, 

2019）。因此，在教育制度的設計，需要尊重原住民族的主體性與獨

特性。有學者指出，在原住民社會和文化中，傳統知識的核心和精神

是終身學習，而不是教育。這種傳統知識是系統性和整體性的，既包

括可以觀察到的東西，也包括可以思考的東西；它是有形的和無形

的，物質的和認知的。它是一個完整的知識體系，有自己的認識論、

哲學、科學和邏輯有效性的概念，而不是故事、儀式和物品的集合

（Daes, 1994）。例如，Harrison等人（2019）針對過去關於澳大利亞

原住民學校課程之研究文獻，進行系統性的文獻回顧研究，該研究發

現澳大利亞課程中的知識與原住民的觀點形成對比；國家以各種形式

指導課程的實施。要之，究竟原住民族學校之課程應基於何種概念來

進行規劃，成為學者與實務工作者關注的焦點。

《原住民族教育法》（2021）第4條第1項第2款明定：「民族

教育：指依原住民族文化特性，對原住民學生所實施之民族知識教

育」。教育部與原住民族委員會（2020）在《原住民族教育發展計

畫》（2021～2025年）中指出：

為解決民族教育知識內涵不足問題，長久以來，各界即有推

動原住民族知識體系建構工作之倡議， 若干學者及中小學老

師亦有零星投入產出。（p. 9）

該計畫主張要建構原住民族知識及深化民族教育課程。不過，有人評
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論指出，原住民族的傳統知識、價值觀和生活理念與漢族人不同，但

在臺灣，以「原住民」為主題的學校很少。《原住民族教育法》於

1998年立法，然而，直到2004年才開始出現「原住民族學校」的說

法，強調對傳統民族文化的學習，但通常還是以普通教育為主，與原

住民相關的知識被當作是附帶的（辛靜婷等，2021）。有學者主張對

於原住民族學校課程的規劃，應基於多元文化教育論述的理念，實踐

原住民族的文化主體性（陳伯璋，1998）。不過，有學者研究發現，

原住民族學校課程的實施，於達成既定的課程目標上卻未臻理想，政

府應予原住民族學校更充裕的課程時間教授民族文化，並將各族原住

民歷史文化及價值觀，納入課程及教材之中（陳枝烈，2012）。總

之，臺灣原住民族學校課程之規劃、實踐與研究，仍有進一步討論與

發展的空間。

目前關於原住民族學校民族教育課程之研究文獻，採取符號學

（semiotics）觀點的研究甚少。陳嘉皇（2020）研究發現，原住民族

學校之數學課程設計，可利用操作與符號表徵，搭建數學概念鷹架。

施焜燿（2020）研究發現，原住民族學校科學教育應以在地文化為起

點，貫穿族人熟悉的日常生活事物，提供空間與時間讓族人思考或想

像故事的後續發展。上述研究具有符號學的視角，只是偏重單一學科

的課程設計。

Ali等人（2021）指出，在過去，非原住民籍研究人員採取西方實

證主義哲學框架研究原住民文化，導致知識與原住民人的歷史、世界

觀、文化和社會實踐脫節，從而延續了一種「以缺點為基礎的話語」

（deficit-based discourse）。Ali等人建議採取系統理論和符號互動主義

的研究範式，為原住民研究提供一個適當的哲學視角，期能對原住民

整體觀點、經驗和行動／互動能有更全面和更深入的理解。其實，原

住民文化充滿符號象徵的內涵，他們藉由符號／圖標描繪代代相傳的
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重要文化故事（Artlandish, 2020）。因此，從符號學角度來探討原住民

教育學是有一個價值的取向。

本研究將針對一所原住民族學校之全面性的課程概念，從符號學

的角度加以探討。符號學是一種質性研究方法，在本研究中用來詮釋

學校課程所使用的標誌（signs）與符號的意義。引導本研究的問題

是：「原住民族學校的課程究竟採用何種概念來設計課程？」本研究

的目的有：一、從符號學的角度探討原住民族學校的課程概念；二、

根據研究結果提供實務上的建議。

本研究設計為質性研究，屬於案例研究，加上資料來源為學校課

程規劃之領導者（校長）與教師代表（教學組長）。這是本研究的限

制。因此，研究結果不能作為推論之用。

貳、文獻檢視

本研究係從符號學視角探討原住民族學校的課程概念，因而有必

要針對符號學視角、符號學與課程、原住民族學校課程概念及從符號

學角度理解原住民族學校課程，檢視相關文獻。因研究場域在泰雅族

部落，故亦將檢視泰雅族的文化傳統。

一、符號學視角

符號學是研究標誌的科學，乃是對於標誌和使用標誌行為（sign-

using behavior）的研究（Duignan, 2021）。標誌具有內在性質的含義，

讓觀察者可以做出解釋或反應。瑞士語言學家Ferdinand de Saussure

將標誌以「能指」（signifier）和「所指」（signified）兩個平面來指

稱。「能指」涉及「表達面」，是符號的形式；而「所指」是「內容

面」，為其所代表的概念（Chandler, 2020），如圖1所示。例如，泰雅
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族傳說之彩虹橋，為「能指」；而其所表達的死亡、過橋條件與人物

關係等，則為「所指」。

圖1　 

Saussure的符號學兩面模式

註：引自“Semiotics for Beginners,” by D. Chandler, 2020, http://visual-memory.
co.uk/daniel/Documents/S4B/sem02.html。

美國哲學家C. S. Peirce將標誌分為三個主要類型：（一）一個圖

標（icon），它類似於它的參照物；（二）一個指引（index），即與

其參照性相關的指示；（三）一個符號（symbol），係根據慣例或傳

統關聯於參照物的意義（Duignan, 2021）。符號被包含在標誌裡面。

符號錯綜複雜地交織在個人對世界的持續感知中（Britannica, 2021）。

在符號學的發展中，不僅要探討符號內容，還要研究符號如何發揮作

用，因為符號是透過一種主觀的理解能力，對世界的現實賦予意義

（Rachman et al., 2019）。

根據Peirce的觀點，符號學視角（semiotic perspectives）有三種取

向：（一）標誌的引入，即可感知的實體，如圖標或圖表；（二）標

誌的操作，即在想像中對這一形象進行實驗或具體操作，並觀察其效

果；（三）規則和操作策略（Arzarello, 2006）。符號學觀點就是在具
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體對象、其所代表的符號與標誌，以及對它們進行詮釋的認知過程等

三方面的交互作用的理解（Vickers et al., 2013）。從符號學的角度來考

慮課程設計，乃是要認真對待課程符號和表徵的解釋問題。

在本研究，將「標誌」定義為某種具體對象的代表物，行動者可

以自由地加以詮釋。「符號」，則是標誌的一種，以某種主觀意義內

涵出現。「符號學視角」在於關注標誌或符號如何產生意義。

二、符號學與課程概念

「課程」這一概念是教育領域教學實踐的基本內容。Marsh（1997, 

p. 5）對課程的定義如下：「學生在學校的指導下完成的一套相互關聯

的計畫和經驗」。

有學者指出，教材對事件、概念和問題的設計觀點，應採用在地

文化的觀點（Banks, 2019）。學生的學習應該是發生在某種生活背景

下所進行的有意義的知識構建（Rowe et al., 2013）。因此，知識與學

生所在的社會文化脈絡不能分開，否則知識的學習變成一種吸收，而

不是一套解決生活中問題的工具。既然課程內容離不開當地的社會文

化背景，則在不同形式和層次的學習和計畫中，都有可能包括有用的

潛在課程（Munna & Kalam, 2021）。在課程內隱含的文化意義，可以

從文本的符號學角度加以探索，也就是在教材的圖像文本中，可從符

號、教學與語言關係去探索（Xiong & Peng, 2021）。這些文獻強調，

在地文化的符號內涵是課程發展的重要元素。

從符號學觀點觀察課程，涉及知識的表述、意義的定義和客觀

性、課程學習和活動的認識論，以及符號過程的社會維度（Hoffmann, 

2006）。符號學是對文化符號之過程、類比、交流和意義的研究；這

些符號在教學過程產生顯而易見的作用（Radford, 2003）。由於課程

與教學要借助各種表徵和資源，以便幫助學生參與學習過程，所以符
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號學是提供理解這些思維、符號化和交流過程的有用工具（Sabena et 

al., 2005）。因此，在課程設計時，符號的使用在於擴展與深化課程概

念，並協助學生對學習內容的理解。

關於課程中的標誌或符號的使用，學者做了許多探討（Beatty & 

Feldman, 2012; Hardman, 2015; Huang & Lin, 2013; Naidoo, 2017）。這

些標誌或符號物件，幫助教師反思他們的教學實踐。這些教學的表徵

工具，包括「物質工具」（如刀、蘋果、黑板）和「心理工具」（如

語言和符號）（Naidoo, 2017）。每個學習社區所使用的符號和視覺工

具各異。

總之，課程似乎在很大程度上被認為是教師要教什麼，而學習者

要學什麼。無論從教學或學習的角度看課程概念，皆具有符號學意

義，因為它們都是符號化的過程。因此，在課程設計採取符號學視

角，可以概念化課程、教學與學習，並探索教育語境中符號學的文化

內容。

三、原住民族學校課程概念

原住民族學生有強大的教育需求，可是在教育實務方面尚未能滿

足這些需求，其出現的挑戰包括未能考慮原住民社區的多樣性與如何

納入原住民族的觀點等（Wilson, 2020）。

Said（1978）指出，統治者認為他們的政策有利於原住民族，因為

一個「文明」的人能夠辨別出什麼是最符合原住民的利益。因此，那

些邊緣化的人們幾乎失去自主權、機會、教育或人權。在臺灣，有研

究指出，公立學校教師長期以來一直發揮著傳播主流價值觀的作用，

在堅持這一標準作用的同時，沒有將批判性思維應用於課程內容。他

們經常無意中將傳統的教育「習慣」插入課堂（Hsu, 2017）。Huang

與Lin（2013）的研究發現，泰雅族文化的言語表徵系統與華語文化的
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文字表徵系統之間的矛盾，導致泰雅族學生在進行表徵轉換時遇到困

難。可見對於原住民族學校課程設計，需要考慮其需求的特殊性，而

教育人員需要有批判反思的能力。

關於原住民族教育的特質，有研究指出，原住民文化是圍繞集體

主義親屬關係制度而建立起來的，這意味著人們從自己與其他人，及

其部落的歸屬關係的角度來考慮自己（Yeo, 2003）。在原住民部落，

教育的目的是學習如何生活、如何生存，以及如何參與並為家庭和社

區作出貢獻。教學和學習每天都在家庭和社區進行。原住民兒童透過

觀察和聽取父母、祖父母和其他部落成員的話語，學習了所需的技能

和知識（Turner-Jensen, 2019）。Samson與Gigoux（2016, p. 18）指出：

「原住民身分是一個動態的、互動的自我認知過程，植根於傳統、文

化和社區價值觀」。可見原住民族教育與生活是結合在一起的。

在課程設計的討論，Cardinal（1999）也指出，課程設計應從文

化需求和差異、多元文化教育的價值、自尊和身分的重要性、穩定原

住民語言的必要性、將原住民價值觀納入社會研究課程等，進行審查

和改革。施焜燿（2020）認為，原住民族學校科學教育，應以在地文

化為起點，貫穿原住民熟悉的日常生活事物，提供空間與時間讓族人

思考或想像故事的後續發展。King（2004）提出「以文化為中心的知

識」（culture-centered knowledge）架構，有助於闡明課程改革對多樣

性的解釋。原住民族的教育學有一些共同點：與文化的聯繫、從具體

到抽象／抽象到主題的引導、差異化的教學／評估、與現實生活經驗

的聯繫、多層次的問題意識、講故事、小組談話（正式／非正式）、

適當使用幽默和體驗活動（Matilpi, 2012）。可見原住民族文化具有特

殊性，而課程設計如何回應當地文化具有深刻的教育學意義。

基於這種思路，Henderson與Hawthorne（2000）指出，學校的課程

設計有必要藉由與社區的公共對話與合作建立一個專業社群，改變傳
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統的自上而下的管理方法。Moreeng與Tshelane（2014）也建議學校透

過對話與合作過程，加強教師對課程設計的參與。換言之，民主、參

與和對話，是原住民族學校課程規劃的必要過程。

對原住民族而言，課程的意義不只是促進學習，還包括延續民族

文化傳統（Donald, 2009）。Paris（2012, p. 93）主張原住民族教育需要

「改變立場、術語和實踐」，從通常所說的「文化回應性教學法」轉

變為「文化維持性實踐」（culturally sustaining practice）。這樣的立場

並不注重將學校教育轉化為文化回應的材料，而是將教育定位為維持

文化知識的工具。

總之，從符號學角度觀之，課程代表了一個明確的部落聲音，它

們是族群主體的文化總體。課程的文字和圖像共同體現族群主體性者

的身分、行動領域和特殊性。

四、從符號學角度理解原住民族學校課程

對原住民族而言，標誌與符號具有重要意義。Rachman等人

（2019）指出，以符號學方法論分析原住民族生活內容，如服裝，深

具價值，因為各種顏色和形狀的象徵符號可以了解原住民部落的思

維，因為該標誌是原住民族所建立價值建設的形式。因此，Santoro等

人（2011）指出，教育人員有必要為學科話語創造文化介面（原住民

和非原住民兩種知識體系之間的邊界），建構一個共用空間。

原住民學生的背景文化反映在學生的學習方式和他們用來展示理

解的話語中。例如，原住民「歌詞」的符號，在於講述一個地方或特

定地貌的故事及其文化意義。正是透過歌曲，音樂和舞蹈，文化才得

以傳授和維護。歌曲喚起了想像的世界，是道德教養和遺產傳承的重

要組成部分（Chatwin, 1986）。

在文化學習方面，Ewing（2010）的研究指出，原住民族的文化
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學習以藝術符號為核心。這些藝術符號乃是「標誌著」，而不是「代

表著」他們的世界。他們透過歌曲、音樂和舞蹈，口頭流傳他們的故

事。這就是為什麼人們認識到原住民文化中的藝術是文學（以及包括

其他類型）的實踐，因其屬性是象徵性的和概念性的，並且包含了宗

教、社會和儀式的意義。Sutton（1988）指出，在原住民族文化藝術

中，被裝飾或創造的是「設計」而不是「物件」。無論人體藝術或學

校門口畫布上的藝術，都象徵著獨特的原住民族文化意義，因為文化

是各種形式的標誌與符號的設計。

Furo與Ibrahim（2011）指出，對原住民族文化多樣性的描述和慶

祝，必須進行符號學分析；透過抽象化、物體和圖像的選擇，呈現文

化內涵的意義，使它們能夠表達或代表抽象的多樣性概念。為了作為

批判性課程研究的重要場所，他們建議藉由「符號教育學」，讓教育

者和學習者能夠對課程進行批判性的解讀。

Mills與Doyle（2019）指出，視覺藝術和各種符號媒材對原住民

的生活與學習至關重要，但在課程中關於原住民文化的藝術或工藝的

「多模態的表現形式」（multimodal forms of representation），如小學

生藉由繪畫和其他形式的藝術表現（舞蹈、說、唱表現等）從事體驗

學習活動，往往鮮為人知，甚至被排除在外。這些藝術符號的表現形

式與原住民族的學習和溝通方式相一致。Mills與Doyle也發現，原住民

小學生繪畫的多維性，以及跨代的知識和語言聯繫，促進了文化知識

的傳遞和理解。

茲以數學課程為例。對原住民學生而言，數學對他們的學習歷程

有關鍵的影響力。Miller等人（2018）從符號學角度，探討如何為邊

緣化環境中的年輕原住民學生創造數學領域的話語空間；特別是需要

考慮學生如何建構他們的知識和數學話語，以作為實現數學通則化的

平臺。Miller等人指出，數學話語既是一種認知實踐，也是一種社會實
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踐；學生與教師和同儕就他們的數學理解進行交流和推理。學生用語

言和標誌交流他們的理解（如手勢和使用人工製品）。

陳嘉皇（2020）的研究發現，原住民族學校之數學課程設計，可

利用操作與符號表徵，搭建數學概念鷹架。他以泰雅族文化的菱形標

誌符號作為架構理解數學的橋梁。例如：「圖2是紅黑菱形組合變化

的圖樣，請觀察其變化，說出各個圖形有幾個菱形？並寫下你的想

法？」這是從符號學角度設計的數學題型。

圖2　 

以泰雅族文化標誌設計數學認知圖像

1 2 3 4  

註：取自以數學語言出發之泰雅民族課程設計與教師專業發展：歷程、回顧、
感想與展望（頁10），陳嘉皇，2020。論文發表於2020原住民族科學教育研討
會—在地沃野與國際視野學術研討會，臺東市。

總之，就原住民族的文化特色觀之，符號學的角度提供對文化深

入的理解，而在課程設計時，符號學的視角連結文化與教材，創造文

化回應性教學的環境，並在主流價值觀的符號概念與學生的文化背景

之間建立聯繫。
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五、泰雅族文化傳統

泰雅族人遵守祖先訓示gaga，以祖靈祭為最重要的祭儀活動。泰雅

族族名音譯自「Atayal」，意思是人、真人或同族人。泰雅族人起源傳

說是在遠古時代，由大石頭分裂爆開後走出男、女性的祖先，之後遷

徙到各地建立部落（原住民族委員會，2021）。

泰雅族的超自然力量信仰觀，稱為Utux，當中最重要的就是祖靈

觀念。祖靈是族人運勢興衰的守護者。祖靈所留下的訓示與行事規範

被稱之為gaga。若違反祖訓gaga，會遭受祖靈懲罰（原住民族委員會，

2021）。王梅霞（2003）的研究指出，泰雅語gaga的字面意義是「祖先

留傳下來的話」，是祖先觀念的實踐過程；透過儀式及日常生活的實

踐，它成為泰雅族人重要的文化觀念及社會規範。

過去的泰雅族人靠捕魚、狩獵、採集和在燒毀的山地種植莊稼為

生。他們也有特定樂器和舞蹈。泰雅族獨特傳統之一是紋面；那是成

年的象徵。為了被認為有資格接受面部紋身，一個男人必須證明自己

是一個熟練的戰士，能夠保衛他的家庭，而一個女人則是一個熟練的

編織者，能夠為她的家人準備衣服（Infogalactic, 2016）。

泰雅族人在他們的傳統服飾上融入了象徵性的圖案和設計。泰雅

族服裝的圖紋樣式上，衣服正面多使用菱形紋，背面常用複雜花紋，

傳說菱形紋是眼睛的象徵，代表「祖靈之眼」。這種有許多眼睛的圖

案放在後面，因為「在前面，他們有自己的眼睛，但在後面，他們看

不到」。這種模式可以讓族人與祖先交談（Net Effe Anders, 2020）。

總之，泰雅族人從gaga 與utux的祖靈觀發展出一套嚴謹的社會規範

與秩序。透過戰士精神（男性）與編織能力（女性）的訓練，他們獲

得了身分認同。
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參、研究方法

本研究採質性研究法，對於學校課程的符號學視角探究方面，

質性研究是適當的。有學者指出，質性研究旨在以非數量的方式理

解和解釋各種現象及其相互關係（Centre for Critical Qualitative Health 

Research, 2018）。以下就本研究的方法論取向、資料蒐集與分析方

法，以及研究的嚴謹性分別加以說明。

一、符號學方法論取向

本研究採取符號學方法論取向。Peirce認為，標誌包含三個要素：

（一）代表物（representamen）或符號；（二）對象（object），是具

體物，也是一種觀念；（三）詮釋項（interpretant）或概念，是解釋者

的意義詮釋（Everaert-Desmedt, 2011）。此三者為Peirce的「符號學意

義三角」（semiotic meaning triangle），顯示了Peirce符號學的三要素。

茲以泰雅族織布為例。其外部具體事實（對象）是一種具紋路圖

象的織布。它代表一種符號（代表物），為「祖靈之眼」。其詮釋項

被主觀解釋為「祖先的凝視」，如圖3所示。

在圖3，「代表物」即符號，是指標誌的形式，相當於Saussure概

念中的「能指」；「詮釋項」是符號使用者所理解的心理概念、一種

意義（sense）或概念，相當於Saussure概念中的「所指」；「對象」則

是符號所代表的外部事實。

在Peirce意義三角上的標誌處理過程，乃遵循代表物、對象（物

件）、詮釋項的三點之間的關係。研究者也成為詮釋項的一員，參與

解釋代表物與對象之間關係。在詮釋過程，代表物可以代替對象或物

件。
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圖3　 

Peirce的符號學意義三角

註：參考“Understanding Visualization: A Formal Approach Using Category Theory 
and Semiotics,” by P. Vickers, J. Faith, and N. Rossiter, 2013, Transactions on 
Visualization and Computer Graphics, 10(10), p. 2。

根據Stanford Encyclopedia of Philosophy（2010）的論述，Peirce的

符號理論或符號學是對符號化、表徵、參考和意義的一種解釋。儘管

符號理論有著悠久的歷史，但Peirce的描述因其廣度和複雜性，以及對

符號的重要性的把握而顯得與眾不同和具有創新性。

本研究參考Mingers與Willcocks（2014）所提出符號學探究方法的

步驟，包括：（一）透過訪談蒐集初步資料；（二）使用符號學概念

分析研究材料；（三）評估研究過程及其結果的嚴謹性；（四）提出

研究結果和建議。

二、資料蒐集方法

本研究以立意抽樣法選取中部地區一所原住民族國民小學（簡稱
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P國小）。選樣理由為：該校從傳統型態公立小學轉型為原住民族學

校，被教育部認定其辦學績效良好，頒獎表揚（包括教學卓越銀質獎

與校長領導卓越獎）（原視新聞網，2017）。

資料蒐集以半結構深度訪談法為主（訪談大綱如附錄1所示），而

受訪者所提供的該校關於課程規劃相關檔案，作為輔助分析資料（以

PD表示）。訪談對象透過立意抽樣法，選取該校課程領導人員，學

校校長（簡稱PP校長，泰雅族人，男性）及負責課程規劃業務的組長

（簡稱PT老師，賽德克族人，女性）。校長表示，PT老師負責統合學

校教師對課程規劃的意見；因此具有代表性。訪談過程經受訪者同意

全程錄音。PT老師強調，她的意見都與教務主任的意見一致。

關於P國小的圖像，PP校長做了說明。他於2013年到P國小擔任校

長，開始推動以泰雅族文化為基礎的教育。P國小在2016年改制為原

住民族學校。該校學生大約九成是泰雅族人，教師屬於原住民族約六

成。教師們經過兩年多的準備，開發出超過兩千堂課程，邀請在地的

耆老、工藝師、家長參與課程研發和教學，上午是國語、英語、數學

等基本學科，下午都是泰雅族的課程，包括：泰雅文學、社會組織、

精神文化、生態智慧、生活技能、部落史地、藝術樂舞等。學生的上

課地點不僅在教室，整個山林田間都是學習的教室，也要下田種小

米，上山學狩獵。由於每週有四堂族語課，許多課程也使用族語。孩

子們因為期待下午的課程，專注力大幅提升，態度也比以前積極（回

饋PP-1-1）。

三、資料分析方法

訪談錄音被轉錄為文本。資料分析採主題分析方式進行。資料分

析步驟為：（一）研究者閱讀文本並做初始筆記，然後進行編碼。編

碼乃是要凸顯文本有意義的部分（短語或句子），並編寫代碼描述其
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內容；（二）形成主題，研究者查看代碼，識別其中的模式，並開始

歸納主題，將多個代碼合併到一個主題中；（三）最後採取詮釋性迴

圈（hermeneutic circle）（Bynum & Varpio, 2018）方式，精細考慮資料

（部分）如何有助於對現象（整體）的理解，以及每個現象如何增強

對方的含義。

在本研究的資料分析中，關於符號學意義三角的作用，主要是以

「詮釋項」對代表物（及對象）進行詮釋，其程序為：（一）確定課

程的「標誌或符號」（代表物）；（二）對標誌與符號的意義進行詮

釋（詮釋項），詮釋的根據為受訪者的意見（受訪者詮釋），研究者

進而根據理論加以解讀（理論性詮釋）。資料分析方法舉例如表1所

示。

表 1　 
資料分析方法舉例

代表物／對象 詮釋項1：受訪者詮釋 詮釋項2：理論性解釋
口簧琴／受訪者提供 口簧琴是泰雅族的重要文化遺

產。我們讓小朋友學習製作口

簧琴，也練習吹奏，同時認識

口簧琴在部落裡溝通與社會生

活中的意義。（訪談PT-1-21)

原住民歌曲結構中包含的祖先

的「識別標記」，在不同群體

之間保持一致，因此學習傳統

樂器可以傳承文化。（Ellis & 
Tur, 1975）

表1中述及的口簧琴是一種標誌或符號（也是具體對象）。受訪者

詮釋其意義（詮釋項1），而研究者根據文獻（經驗研究與他國經驗）

加以詮釋（詮釋項2）。最後研究者再給予詮釋，因而產生互為主體的

認識。

本研究以「夾論夾敘」（高淑清，2001）方式呈現出所分析之共

同主題與訪談內容。研究者對於代碼所代表的文本，皆給予編號；編

號方式為：（一）校長訪談文本，從PP-1-1開始編號。PP表示P國小校
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長，PP-1表示P校長的第一次訪談，而PP-1-1表示P校長的第一次訪談的

第一個代碼。PT老師的訪談編碼代號（從PT-1-1開始）；（二）參與者

的回饋意見，其編號方式同上；（三）文件資料之編碼代號從PD-1-1

開始，依數字順序編號。

四、研究的嚴謹性

本研究的編碼，以及標誌和符號的確定，是具主觀性的；換言之，

另一位研究人員很難以完全相同的方式重複這項研究。為了克服此類型

研究的品質和可信性的問題，研究者將研究結果以電子郵件邀請受訪者

提供回饋意見（受訪者回饋意見舉例如附錄2所示），並邀請兩位專業

同儕參與檢視（同儕檢視意見及PT老師的回饋意見如附錄3所示）。

研究者受過符號學、教育學等學科訓練，能夠認識課程符號的教

育心理學意義。此外，研究者曾任教師、主任與校長職務，而在本研

究中擔任的是研究人員。自從研究者在過去是一名教師以來，就有機

會參與學校課程設計。這些經驗使研究者在進行本研究時，能進行批

判性思維與自我反思。Merriam與Tisdell（2016）即指出，自我反思可

使讀者能夠理解研究者如何對資料進行特殊解釋。

肆、研究結果與討論

一、研究結果

經過訪談資料的主題分析結果，本研究提出四項課程主題概念：

延續祖先的神聖精神傳統、教導原住民生活技能、重視族語教學、培

養全人泰雅。研究者將此四項主題所構成的原住民族學校課程概念圖

像，以圖4示之。茲將四項主題的課程概念分述如下。
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圖4　 

原住民族學校課程概念

（一）延續祖先的神聖精神傳統

「延續祖先的神聖精神傳統」作為課程設計的概念圖像，係來自

PP校長本身作為一個泰雅族人的使命感。他秉持一個基本信念，那就

是「實踐作為一個泰雅人的這條路」。而教育的核心目標是：成為真

正的人、有泰雅靈魂的人。其核心精神是傳承gaga祖訓，以及泰雅文化

中獨特的宇宙觀和祖靈觀。

102學年度，回到自己出生的原鄉大安溪流域，準備25年，祖

父的話、泰雅的gaga、泰雅的祖靈以及泰雅文化中獨特的宇宙

觀和祖靈觀，在這所國小應可以得到實踐。（訪談PP-1-61）

我覺得我現在推民族教育，就是實踐一個做泰雅人的這條

路，就實踐實踐我、或是我們、或是學校，成為泰雅人的一
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條路，作為一個真正的人，一個具有泰雅靈魂的人。（訪談

PP-1-71）

PP校長的祖靈神聖精神的傳承，很大部分是受到長輩的提醒。

21歲回部落時，看到泰雅的祭典Maho的式微，看不到小時由

祖父當頭目時期的盛況，讓我憂心Maho的未來。（訪談PP-2-

20）

一個老人家就跟我們講喔，讓我們的小孩子能夠學習泰雅族

的文化，說泰雅語言，讓我們的小孩子能懂泰雅族的字。這

幾句話讓我一直在思考，也找到自己的方針。（訪談PP-1-

42）

經由訪談發現，該校在課程設計時，出現幾個與延續祖先的神聖

精神傳統有關的符號圖像：大霸尖山、彩虹橋等（如表2所示）。

就「延續祖先的神聖精神傳統」此一課程概念而言，受訪者的詮

釋（詮釋項1），與學者的理論觀點（詮釋項2）一致。就詮釋項2而

言，學者指出，原住民傳統精神的神聖性，從地方性文化傳統轉變為

生態精神的體現，這種精神跨越了國界和人性的鴻溝（Chou, 2015）。

Weenie（2009）使用「神聖圈」（sacred circle）的概念，探討如何在

原住民教育學中，將圈的教義納入課程的可能性；他發現原住民族的

精神生態學（spiritual ecology）對人類社會做出貢獻，精神生態學包

含符號主義和隱喻思維。PP校長認為原住民族文化在最深刻的精神層

面，是深具參考價值的宇宙觀與世界觀，因此是豐富的課程題材。

06-2-林斐霜_p049-098.indd   70 2022/12/8   下午 02:38:51



林斐霜 
 

 符號學視角下的原住民族學校課程概念：一個案例研究 71

表 2　 
延續祖先的神聖精神傳統課程概念

代表物／對象 受訪者詮釋（詮釋項1）
大霸尖山／戶外教學

圖片來源：受訪者

彩虹橋／泰雅文學

圖片來源： 高速公路局南投
服務區網站

我們帶領小朋友回到聖山Papa Wa’a，是一種尋根。（訪

談PP-2-18）
大霸尖山是我們泰雅族人的聖山之一，孕育族人堅忍不

拔的精神。（訪談PT-1-15）
我們學校尋根之旅的第一年就是去南投Pinsbkan。（回

饋PT-1-4）
泰雅族人面對死亡是高興的，……過了彩虹橋而已。

（訪談PP-1-27）
做個稱職的泰雅人才有資格走過彩虹橋。（訪談PP-1-
28）
我們在課程中引導小朋友認識祖靈與祖訓gaga。……並

透過口簧琴吹奏體驗對祖靈的酬謝儀式。（訪談PT-1-
16）

原住民和西方文化對於大自然，對空間，原住民碰到很多事

情，他都是看整體的，他不管在傳授知識，宇宙觀、世界

觀，他都是講整體。⋯⋯原住民很強調的就是全部的關係，

人與人之間的關係，那就是群體的。如果要好，是大家一起

好、共好的概念。（訪談PP-1-37）

我們將課程⋯⋯以泰雅gaga為核心，逐步發展七大文化面向

的重要內涵及細目，彰顯泰雅族共用、共榮的倫理價值觀。

（回饋PT-1-10）

許多研究發現，原住民族文化的精神層面與祖靈有密切關係。從

Descola（2013）的角度觀之，原住民族傳統精神超越自然與社會的二

元論，形成人類與自然共好的永續文化。Qu（2021）從薩滿文化的研
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究發現，原住民族所創造的社會介面，使活著的人類與其祖先之間能

夠直接交流，其社會關係的緊密連結和儀式空間內的社會動態，深深

植根於物質與精神內在層面。

總之，原住民族傳統精神的神聖性符號，是原住民生命的支柱，

具有深刻的符號學意義。原住民族文化的深層底蘊具有精神生態學的

意義，對環境保存、生命共享等，具有獨特的倫理價值，可以作為學

校教育實踐與社會永續發展的一種獨特而重要的文化資產，確實是原

住民族學校課程的核心要素。

（二）教導原住民生活技能

PT老師發現，過去學童對學習沒興趣，為什麼？因為課程與生活

脫節，是沒有感覺的。如果課程能夠納入祖先的生活節奏與智慧，對

學童而言，將更具文化意義。

如果你的學習內容小朋友沒有興趣的或是脫節的，脫離生活

經驗太多的，他會沒有感覺。小朋友尤其是低年級的小朋

友，他需要用他的感官去學習，他才能夠有所感覺，有感覺

了他才會對教材產生興趣。（訪談PT-1-3）

讓學童體會泰雅傳統生活節奏，知道祖先如何生活，與大自

然共存共生。（回饋PT-1-5）

2013年PP校長來該校赴任，其教育理念與PT老師很契合。因此，

該校的課程改革逐漸產生新的概念，也就是「文化回應式教學」；那

是以學生的母文化之生活經驗與文化技能為軸心的設計概念。

所以對我們老師來說，怎麼樣引起小朋友學習興趣，那是我

們的觀點，那校長的觀點，是他想要讓部落的文化能夠被傳
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承。當兩邊的想法碰撞在一起的時候，剛好印證那個理論，

那就是文化回應教學，你在讓小朋友學習的時候，就是要用

他的母文化也就是他的文化背景，當作他的學習橋梁，所以

所有的學習素材應該要貼近他的生活經驗。（訪談PT-1-4）

PP校長認為，民族文化課程要與傳統原住民的生活經驗結合，用

在地的素材與環境作為學習內容，以便認識自己的文化。

我們從一年級到六年級的課程是由淺入深的。一年級上狩獵

課，認識什麼是山林、動物。然後到中年級的時候到山裡面

去做陷阱。到高年級的時候實際到山上去打獵，到山上，兩

天一夜。小米的課程也是一樣，跨領域的學習，這樣的學習

概念，我們就是希望說，認識我們的文化，以在地的素材作

為學習主題。（訪談PP-2-1）

經由訪談發現，該校在課程設計時，出現幾個和生活經驗與技能

的符號圖像：口簧琴（吹奏與製作）、狩獵（使用獵槍）、織布、竹

編、藤編手藝、捕魚（魚叉製作）、竹屋、小米、苧麻等。舉例說明

如表3所示。

受訪者對於「教導原住民生活技能」此一課程概念的詮釋（詮釋

項1），與學者的理論觀點（詮釋項2）一致。就詮釋項2而言，學者指

出，教導原住民學生生活技能的課程概念，呈現傳統文化的物質、技

能和圖像符號的意義（Furo & Ibrahim, 2011），對於學生的學習、自

尊、學業成功和學校歸屬感有積極影響（Khalifa, 2018）。另有學者認

為，從原住民的世界觀可以構建一個科學課程，在這個課程中以跨文

化的方式研究適當的科學知識、技能和價值觀（Aikenhead & Huntley, 
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表 3　 
教導原住民生活技能課程概念

代表物／對象 受訪者詮釋（詮釋項1）
魚叉／跨領域課程

圖片來源：德拉楠文化營

口簧琴／文化課

圖片來源：受訪者

竹屋／文化課

圖片來源：教育廣播電臺網站

我們的課程當中要跟科學原理，要做跨科的學習，課

程要跟生活、跟環境做結合。（訪談PP-1-59）
我們讓小朋友吹奏口簧琴，搭配舞蹈，形成傳統音樂

與生活表現的雙重美感。（訪談PP-1-59）
我們讓小朋友學習製作口簧琴，也練習吹奏，同時認

識口簧琴在部落裡溝通與社會生活中的意義。（訪談

PT-1-21）
將傳統文化融入課程中，讓小朋友學習搭建傳統竹屋

工法，在做中學。（訪談PP-2-19）
體驗家屋製作工序是五年級的文化課。從帶到竹林選

竹、砍竹、剖竹都是孩子們自己來。（訪談PT-1-22）
學生的上課地點不僅在教室，整個山林田間都是學習

的教室，也要下田種小米，上山學狩獵。（訪談PP-1-
11）

1999）。

總之，「教導原住民生活技能」課程概念，是一種以學生生活背

景為學習核心的作法。原住民族傳統生活技能，是一種知識的產生和

應用的能力；在課程中納入此項元素，可以給學生帶來獨特的經驗，

有助於民族的復原力。

（三）重視族語教學

P國小的課程重心之一是族語學習。PP校長希望學生都能說族語。
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這個課程概念與PP校長個人成長歷程的經驗有關。

我進國小的時候，我說為什麼沒有教泰雅語這樣。⋯⋯上到

國中發現，沒有教泰雅語，而是教ABC⋯⋯。可是到高中有

更多東西，但是一直沒有自己文化的東西。（訪談PP-1-15）

PP校長似乎充滿危機感，他認為，讓學生學習族語這件事非常急

迫，因為「今日不做，明日就看不到泰雅族」。

「今日不做，明日就看不到泰雅族」，我們的文化岌岌可

危、我們的孩子不會說自己的族語，我們的孩子不知道Tayan

的gaga。因此面對族群文化消失及學童學習不利的危機，激發

了我們「現在不做，更待何時」的使命感。（訪談PP-1-60）

除了學生的族語學習，學校那些非泰雅族教師也跟著學習泰雅語。

該校希望營造全族語的教學環境，讓學生們學到完整的泰雅文化。

此外，該校的願景之一，是要讓學生走向國際，所以英語教學成

為該校課程改革的重點。過去英語課每週1至2節，現在擴大為各年級

都是每週5節課。根據該校的教學實踐經驗，發現族語、英語學習並不

會產生衝突（詳附錄3，PT老師回饋意見）。關於學生學習不同語言的

困難度，學者從語言語音結構的編碼以及字母和語音之間存在的透明

度來探討，研究發現，學生需要根據每種語言的拼寫來調整閱讀策略

（Andreou & Segklia, 2017）。換言之，P國小在教導學生不同的語言學

習時，可能是善於調整閱讀策略。

經由訪談發現，該校在課程設計時，出現幾個與語言學習有關的

符號圖像：泰雅族語、泰雅文學、英語等課程。舉例說明如表4所示。
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表 4　 
重視族語教學課程概念

代表物／對象 受訪者詮釋（詮釋項1）
泰雅族語／族語課程

圖片來源：受訪者（自編族語教材）

其實我看到孩子不一樣的地方，最明顯的地方就

是對於自己族群身分的自信心。他們對自己是

Atayal的這個身分感到驕傲。（訪談PP-2-10）
在上課時，小朋友用族語融入學習已經沒什麼問

題了。教語法結構是利用星期四的晨光時間，

……教數學時，老師可以採用沉浸式的族語環

境，盡量用族語去探究。（訪談PT-2-19）

受訪者針對「重視族語教學」此一課程概念的詮釋（詮釋項1），

與理論性的觀點（詮釋項2）一致。就詮釋項2而言，有學者指出，在

學校系統中，知識的發展是與學生「真正學到了東西」的自豪感結合

在一起的。然而，這需要讓原住民族學生擁有學習發展所需的語言能

力（Schwieter, 2002）。在實務上，原住民族學校傾向於實踐全校性的

族語學習。例如，紐西蘭教育部為促進學校普及使用毛利語，近700位

教師開始學習毛利語，回應原住民族教育的需求（駐澳大利亞臺北經

濟文化辦事處，2019）。

P國小為了讓族語成為生活與學習的語言，其課程設計的概念是

「課程泰雅化」。基於此項概念，該校的課程目標是讓學生習得部落

的文化，擁有泰雅人的智慧：

當時我有這個想法⋯⋯把課程泰雅化。其實這幾年當中我大

概一段時間就放一點東西給老師討論。（訪談P-1-44）

教導泰雅的孩子們認識腳下的土地，那是泰雅祖先的遺跡。

因此，他們才會尊敬土地。告訴泰雅的孩子們，因為有著我
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們生命的存在，才使得大地更加豐富。教育我們的子孫，

讓孩子習得我們的文化，讓孩子們擁有泰雅的智慧。（PD-

1-2）

這種語言振興方案是一種沉浸式的課程規劃。有研究指出，原

住民語言／文化振興最成功的努力之一，是建立族語浸入式學校

（indigenous language immersion schools）（Carjuzaa & Ruff, 2017）。

此外，語言符號的核心功能是溝通。學者研究發現，少數民族語言保

護的關鍵，是語言在家庭中的代際傳播（Reyhner, 1998）。P國小了解

族語振興的真正關鍵是在家庭，因此，該校教師鼓勵學生與家長在家

裡用族語溝通。也因此，家庭教育與學校教育更加緊密結合。

105年開始做新課程的時候我們發現小朋友回家讓家長高興。

家長很興奮說我的孩子會講母語呢。其實很多家長都不會講

母語，反而是靠小孩去教他們的。我們會特別注重稱謂。很

多小孩因為這樣而喜歡來上學。（訪談PT-1-17）

以前小朋友跟他們的長輩的連結很弱，現在課程讓他們連結

變強了。我們在學校學到族語，也會開始慢慢有勇氣去跟長

輩講母語，就變成家庭生活和學校生活的連結性很強。（訪

談PT-2-20）

語言文字是最豐富的符號系統，也是族群識別最重要的標誌。族

語復興為P國小的重要任務。族語學習讓原住民學生產生身分感與自豪

感。該校族語課程不但向年輕一代扎根，而其學習場域，也需延伸到

家庭和社區。目前該校師生通過「族語認證」比例大約各為90%。
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（四）培養全人泰雅

P國小教育願景，重複出現在該校網站，在重要的檔案中，那就

是：以「涵育傳統」、「立足部落」、「雙軌多元」、「走向國際」

為內涵，培養一個「全人泰雅」的孩子。這個願景所發展出來的是一

種「雙軌制」的課程架構（教育部所訂定的課程和民族教育課程雙軌

並行）。

我們的課程設計是基於全人泰雅的概念。全人泰雅從學校的

願景來講，我們要成立這所實驗小學的時候，我們全校所有

的人就在討論這是學校願景。後來用「涵育傳統、立足部

落、雙軌多元、走向國際為內涵，培養一個全人泰雅的孩

子」當作我們學校的願景。（PT-2-26）

能夠有一個非常完整的健全的原住民教育體系、能夠在這幾

年當中很快的就把它建立起來，像紐西蘭這樣。它是雙軌

的，而且它是可以互通的。（訪談PP-1-16）

泰雅族在臺灣已有超過5,000年的歷史，有自己的教育觀及理念。

泰雅族教育的最終願景是Maga Tatyan（成為真正的人），其素質內含

有sinlugan（品格）、kinba（智慧）、rngu（操練實作）、singlu（合

作）、sinhyuci（美感）。透過學校教育，讓學生能hakay nanak（主動

探索參與）、並發展學生inglugan nanak（獨立思考）與Ps’law（分享互

助）的精神（PD-1-4）。

經由訪談發現，該校在課程設計時，出現一個與雙軌課程有關的

符號圖像：全人泰雅課程願景圖（如表5所示）。

06-2-林斐霜_p049-098.indd   78 2022/12/8   下午 02:38:51



林斐霜 
 

 符號學視角下的原住民族學校課程概念：一個案例研究 79

表 5　 
培養全人泰雅之概念

代表物／對象 受訪者詮釋（詮釋項1）
課程願景：「Atayan na balay」／

雙軌課程

圖像來源：受訪者

我們的課程願景是「Atayan na balay」，也就是涵

育具有「全人泰雅」新思維的泰雅人。在泰雅gaga
互助、共用的氛圍中，培養學童認同泰雅文化、

適應現代生活與面對未來挑戰的能力。（訪談PP-
2-4）
當小朋友的民族自信心提高之後他的學科能力也會

跟著提高。小朋友對自己的民族文化有很大的認

同。（訪談PP-2-3）

受訪者對於「培養全人泰雅之概念」此一課程概念的詮釋（詮釋

項1），與學者的觀點（詮釋項2）一致。就詮釋項2而言，學者指出，

原住民族以其相互依存和神聖的生命觀，是最早期的全人教育（Miller, 

2019），而成功的原住民族學校教育不僅注重教育因素，且注重結

構、人格和經濟因素，如情感和人身安全、可實現的日常任務、民

主、個人和集體正義，以及舒適的物質環境（Wotherspoon & Schissel, 

1998）。本研究的發現亦與Morcom（2017）的研究一致。Morcom研究

北美原住民族的全人教育（holistic education）哲學，內涵包括一個人

對自我的理解，以及一個人與社區、其他生物、地球和神的關係。這

種取向對教學法和課堂實踐有重大影響。

總之，在日益全球化的世界中，原住民族學校教育應將跨文化能

力納入課程目標，也就是要加強學生對自己的族群身分認同，同時培

養具備「全球準備」的未來公民資質條件。
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二、討論

根據本研究的主題分析，可發現P國小的課程概念出現了四個主

題，其核心目標在延續泰雅族民族命脈與培養全人泰雅。研究者剛發

現這些主題時，內心有了質疑。研究者曾任教師與校長職務，因而懷

疑P國小這些課程概念似乎離開問責制對學生學習成效要求，學校如何

能兼顧文化包容性與學習效率呢？經過研究者的反思，發現有兩個議

題值得討論，並因而拓展研究者的新視野。

（一）何以文化回應式教學具有教育效果？

從受訪者的敘述得知，P國小實踐文化回應式教學，深具成效。PP

校長津津樂道：

這幾年，我們看到小朋友真的很喜歡來學校。看到小朋友的

能力也往上提升。小朋友的文化能力、文化自信、文化認同

的指標，都很高，小朋友都提升了基本能力。2017年全國的

TASA檢測，我們的學生成績高於全國的平均數。也就是說，

我們不會因為辦了民族課程，就讓小朋友的基本能力下降

了。（訪談PP-1-61）

學者研究結果證明了在一種強有力的學生文化背景下學習，對數

學理解的發展具有顯著的助益（Fulton, 2009）。對於自身文化的學習

可以幫助學生發展高階思維的認知技能，並能夠使用大腦原理有效地

調解學習（Hammond, 2015）。此外，Sleeter與Cornbleth（2011）的研

究指出，利用不同族群學生的文化知識、舊經驗，以及學習風格，能

使學習更加有效。

由於原住民族文化課程的「具體符號」，如動手建造竹屋，親手
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栽種苧麻，或到河邊使用魚叉捕魚等，讓學生在這些符號空間中「玩

教育」。PT老師說：

我們不是為了做民族實驗教育而做實驗教育。其實我們是把

教材內化成為生活的一部分，也把我們的生活變成教育。所

以教育是什麼，我會想說，我們是在「玩教育」，親師生一

起把教育玩起來，這樣的概念就會不一樣。（PT-2-36）

研究者從研究文獻與本研究訪談資料發現，P國小所設計的這種課

程符號的功能，是先讓學生從具體操作（具體符號）著手，然後引發

心理上的正向積極符號（心理符號），而教育成效會自動跟上來，包

括學業成績、生活技能與溝通表達技能，如圖5所示。

圖5　 

原住民族學校課程符號的發展動力

TASA

從圖5可知，原住民族學校的課程發展，可以從具體符號的體驗教

育著手，以回應在地文化與生活經驗。這種設計可以激發學生學習動

力與族群的身分感，因而達成教育目標。
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（二）原住民族學生的學習能力比較低嗎？

在臺灣的教育現場，經常出現一些對於原住民族學生的刻板印象

或偏見（陳泳安，2015, p. 89）。事實上，根據P國小的經驗，教育工

作者要採取「優勢觀點」，而非「病理觀點」，則可以發現學生們學

習興趣與成效皆顯著提高。

Lomas（2019）提出積極符號學（positive semiotics）的概念，若教

師持有「正向心理符號」，以同理心、賞識、關懷的態度出發，親近

原住民族孩子，將可以有效幫助那些邊緣性的原住民孩子。這種正向

符號學的運作，在PT老師的回饋意見中展現。她特別指出該校文化課

程內涵的目標是形塑互助關懷的團體氛圍，進而展現作為未來公民的

社會行動力：

12年國教的核心素養強調除了知識、技能之外，更重視情意

態度的涵養，因此我們將課程稍作修正，以泰雅gaga為核心，

逐步發展七大文化面向的重要內涵及細目，彰顯泰雅族共

用、共榮的倫理價值觀，培養學童良善品德，形塑互助關懷

的團體氛圍，進而展現作為未來公民的社會行動力。（回饋

PT-1-10）

Lopez與Bobroff（2019）研究美洲原住民部落的Navajo（Diné）

K’e教育經驗；他們採取文化回應式的課程架構，想要恢復群體關係

和積極性的和諧關係，而不是指出缺點、給予罪責和懲罰。該研究發

現，原住民族教育必須能反映他們的原住民身分，並根植於祖先、傳

統和原住民族觀點的內在核心價值。另有研究指出，對原住民學生的

教育，教師如果願意主動為學生提供幫助，並善用各種教學方法，學

生的學習可以顯著改善（Preston et al., 2017）。這些研究結果表明，原
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住民族學生的學習能力並非較低，只是需要不同的教學策略來引導。

總之，對於原住民族學生的教育學，若能基於優勢的、正向的心

理符號學觀點，尊重文化差異，回應學生的學習特質，引發他們的學

習興趣，他們就可以獲取成就。

伍、結論與建議

一、結論

本研究的目的在於從符號學的角度探討原住民族學校的課程概

念。透過質性資料分析結果，發現傳統原住民族精神的神聖符號及其

理解人格的整體取向的文化概念，為學習者提供了豐富的學習材料來

源。P國小的校長與執行課程設計的教學組長在發展課程概念的意見，

顯現了四個主題面向：

（一）延續祖先的神聖精神傳統

本研究參與者皆強調，泰雅族傳統文化是植基於和環境共好的倫

理概念，這是一種寶貴而獨特的祖先智慧。P國小的課程目標是要培養

孩子擁有泰雅族的智慧，以便保存泰雅族的文化傳承。因此，P國小在

民族教育係圍繞著祖先的智慧與精神文化傳統，並在課程與教學中納

入「聖山」、「彩虹橋」、「祖靈」等標誌與符號。

（二）教導原住民生活技能

P國小以本地文化素材作為課程內容，貼近孩子生活經驗，因而讓

孩子喜歡上學，學習效果大大提升。由於原住民族文化課程的「具體

符號」特色，如下田種小米，上山學狩獵，動手建竹屋等，可以提高

學習興趣與效率，同時可以讓孩子學習繼承祖先寶貴的適應生活環境

的能力。
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（三）重視族語教學

P國小基於民族教育的理念，致力精進族語教學，除了鼓勵師生參

加族語認證，許多課程以族語教學，其目標是要保護原住民族文化和

身分。本研究參與者認為，讓學生學習族語這件事非常急迫，因為面

對族群文化消失及學生學習不利的危機，激發了他們「現在不做，更

待何時」的使命感。因此，該校規劃豐富的語言符號課程，將原住民

族傳統文化融入主流學科，既能培養學生基本學業能力，也為跨足國

際做好準備。

（四）培養全人泰雅

「全人泰雅」是P國小課程符號的完整體系。他們循序漸進建立一

個以泰雅族知識體系為核心的民族教育課程，旨在幫助學生成為真正

的泰雅人，即「完整的人」，以實現更完美的人性。本研究參與者主

張課程設計應採取跨文化的主題式綜合課程，引導學生從在地文化背

景出發，探索生活世界中的各種現象，創造並連結深度學習。

二、建議

（一）探詢民族的核心精神，作為課程的指導綱領，形成學校與

社區的共同願景。課程設計有賴於一種對部落文化的系統性思考，包

括無形的精神符號與具體操作的生活技能符號，以促進個人的全人發

展，進而延續民族命脈。

（二）建議原住民族學校課程規劃與教學實踐，採取「文化回應

式教學」概念，利用原住民族豐富的藝術、工藝、精神標誌與符號，

充實教學內容；並將學生的在地生活經驗納入教學，為學生的學習

（包含一般課程學習）搭起鷹架，以增加學習興趣與成就。

（三）把族語學習作為核心課程，設計一個沉浸式的全族語課

程，並採行族語認證措施。這些作法不僅要把族語教學當作一種溝通
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工具與文化復興策略，更重要的是要把族語當作一種符號思維方式。

然後進一步透過家、校合作，讓族語學習可以在部落與家族內作為溝

通橋梁，增進學生的身分認同感與族人情感。

（四）課程實踐範圍，擴大到部落（部落即教室）、山林田野，

以主題式教學，融合體驗學習、合作學習等，豐富學生的學習經驗。

因此，課程不僅是一種設計，更是一種「活動設計」。教師不只是知

識的引導，更是以積極符號學，對學生學習感受進行主動而全面的積

極關注。
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附錄1　訪談大綱

1.  請您分享辦理原住民族學校的理念。（針對校長） 

請您分享貴校校長辦理原住民族學校的理念。（針對教師）

2. 請您分享貴校在課程規劃方面的構想。

3. 請您分享貴校在課程規劃方面的特色或核心精神。

4. 請您分享實施原住民族學校幾年下來，內心的感受。

5. 請您分享其他有關於辦理原住民族學校在課程規劃方面的經驗。
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附錄2　受訪者回饋意見（舉例）
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附錄3　同儕檢視意見與PT老師意見對照表

同儕檢視意見與疑義 PT老師回饋修正結果
1.  文中使用「母語教學」之用語，建

議修正為「族語教學」。

本文在研究者詮釋的部分，都將「母語教學」

用語，修正為「族語教學」。

2.  可再深入探究該校教師的「教學語

言」使用族語的領域和頻率，及師

生通過「族語認證」的狀況，以分

析比較其「理念」與「實際」是否

存在差距？

因應課程的轉變，沉浸式的族語融入，老師都

以族名叫喚學生、文化課程說族語等。師生通

過「族語認證」的狀況都約有90%。由於大環

境的語言使用，族語的復振仍很艱辛。

3.  若能再進一步比較「英語」與「族

語」的學習時數，深入探究學生之

學習成效，是否「相輔相成」或

「學習干擾」？

「英語」正式節數每週5節，除了一般英語教

科書內容，教師結合文化、時事、議題自編各

年段教材，強化英語的應用。這幾年的教學實

踐發現族語、英語學習並不會產生衝突。

4.  可進一步探究該個案「原住民族學

校課程概念圖像」與「十二年國民

基本教育課程綱要」的關聯性與銜

接性，是否有利於主流教育與民族

教育的雙軌互通？

十二年國教的核心素養強調除了知識、技能之

外，更重視情意態度的涵養，因此我們將課程

稍作修正，以「泰雅gaga」為核心，逐步發展

七大文化面向的重要內涵及細目，彰顯泰雅族

共用、共榮的倫理價值觀，培養學童良善品

德，形塑互助關懷的團體氛圍，進而展現作為

未來公民的社會行動力。

註：PT老師強調，其課程概念與她的直接長官教務處主任一致，因為在主任
的帶領之下，他們邀全校教師，形成一個專業學習社群。因此，她表示，其受
訪回答與主任的意見相同。
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